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Abstract 

The purpose of the present research is to study lived experiences of student teachers 

(practice teachers) at Farhangiān university in terms of religious education issues and harms 

in high schools. The research method was qualitative and the population consisted of 

students at Amir Kabir Farhangiān university. Student teachers in social science education 

at Amir Kabir Farhangiān university in 2022 were chosen as the research sample, among 

whom 31 members were selected based on purposive or systematic sampling. The number 

of samples were determined based on the theoretical saturation principle. Data collection 

method was semi structured interviewing and the data analysis method was based on 

content analysis. After transcribing the interviews, narrations from student teachers were 

coded, classified, and thematized. Their experiences in terms of religious education issues 

and harms in high schools were classified within 3 main themes including curriculum 

issues, teachers’ issues, and assessment issues. As for the first theme, the students 

mentioned that the curriculum content of Religion and Life has not dealt with the needs of 

adolescence and is irrelevant to daily issues. Besides, the content of the book is not 

interesting and most of its lessons are repetitive and boring. As for the second theme, 

student teachers acknowledged that theology teachers at schools are not using suitable 

methods to teach the book and even some of them do not have necessary skills of teaching 

so they cannot communicate concepts to the students and just deal with explaining mere 

rules and ignore philosophical and logical interpretation behind religious issues. As for the 

third theme, student teachers under study stated that religious education lessons at schools 

have not made any change in their life and learning them is merely for passing the course.  
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 چکیده

های  هدف پژوهش حاضر بررسی تجربیات زیسته دانشجومعلمان دانشگاه فرهنگیان از مسائل و آسیب

متوسطه است. روش تحقیق از نوع کیفی بوده، و جامعه آماری شامل دانشجویان  تربیت دینی در مدارس دوره

علوم اجتماعی دانشگاه فرهنگیان امیرکبیر در   است. دانشجومعلمان رشته آموزشدانشگاه فرهنگیان امیرکبیر 

نفر انتخاب  ۱1گیری هدفمند، از بین  ، به عنوان نمونه مورد مطالعه بوده و براساس روش نمونه1201سال 

مه آوری اطلاعات، مصاحبه نی ها براساس اصل اشباع نظری تعیین گردیدند. روش جمع شدند. تعداد نمونه

های  ها، روایت سازی مصاحبه ساختاریافته بوده و روش تحلیل اطلاعات، تحلیل مضمون است. پس از پیاده

های تربیت  سازی شدند. تجربیات دانشجویان از مسائل و آسیب بندی و مضمون کدگذاری، مقوله دانشجومعلمان

 برنامه درسی، مسائل مرتبط بادینی در دوره متوسطه در سه مضمون اصلی شامل مسائل مرتبط با محتوای 

بندی شدند. در مضمون اول، دانشجویان اظهار داشتند که محتوای  معلمان، و مسائل مرتبط با ارزشیابی دسته

درسی دین و زندگی، به نیازهای دوره نوجوانی نپرداخته و ارتباطی با مسائل روزمره ندارد. همچنین مطالب 

کننده بودند. در مضمون دوم  و اغلب مطالب درسی تکراری و خستهانتخاب شده از جذابیت برخودار نیست 

بردند. برخی از  دانشجویان اذعان نمودند که معلمان دینی از روش مناسبی برای تدریس کتاب درسی بهره نمی

افتاد.  آموزان اتفاق نمی های لازم برای تدریس برخوردار نیستند و انتقال مفاهیم به دانش معلمان از مهارت

پردازند و تبیین فلسفی و عقلانی مسائل دینی مورد توجه  علمان در تدریس کتاب تنها به توصیف احکام میم

های دینی در مدارس، تغییری در  آنها نیست. در مضمون سوم، دانشجویان مورد مطالعه اظهار نمودند که آموزش

 شود. مره قبولی انجام میزندگی آنها ایجاد نکرده است. یادگیری این دروس صرفاً برای گرفتن ن

 آموزان، دانشجو معلمان، دانشگاه فرهنگیان امیرکبیر، مدارس دوره متوسطه. تربیت دینی، دانش ها: کلیدواژه
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 . مقدمه1

کند. به اعتقاد امیل  گیری نهادهای اجتماعی ایفا می ، دین نقش مهمی در شکل در بیشتر جوامع
انسجام و  شود و از این طریق و انضباط افراد جامعه می  بخشی، خوشبختی ، دین باعث حیات1دورکیم

(. دین همچنین موجب حفظ نظم اجتماعی و 2931 کند )دورکیم، همبستگی اجتماعی را تقویت می
بخشی به اخلاق و قواعد جمعی است. به عبارت دیگر، یکی از کارکردهای اصلی دین، حفظ  مشروعیت

است. به تعبیر دورکیم، دین در هر نوع و به هر  یاوم نظم اجتماعیکپارچگی یا به هم پیوستگی جامعه و تد
را دارد. دین، « سیمان اجتماعی»صورتی، برای ایجاد انسجام، تحکیم، و یکپارچه ساختن جامعه، حکم 

کند و از این طریق موجب  بخشند را توجیه، معقول و پشتیبانی می تعلقات عاطفی که به جامعه انسجام می
(. دینداری و انجام اَعمال مذهبی، نیاز 2042 گردد )طالبان، ی افراد جامعه با یکدیگر میافزایش یگانگ

انسان در جهان هستی است. نیاز به فهمیدن مبدأ و خود، نیاز به فهمیدن هدف زندگی و نقش انسان در 
ست. این نیاز زندگی، نحوه ارتباط با دیگران و پاسخ انسان به جهان هستی از جمله این نیازهای مذهبی ا

ها وجود داشته و مذهب تنها جواب بشر در مورد این نیازها و اساس زندگی  در تمام جوامع و در تمام دوران
(. در جامعه ایران نیز دین نقش مهمی ۱2، ص2042 زاده، ها بوده است )شجاعی و عوض بسیاری از انسان

دی، سیاسی، فرهنگی و تربیتی بر اساس کند. ساختارهای خویشاون در حیات اجتماعی ایرانیان ایفا می
اند. بدین ترتیب، زندگی دینی توسط نهادهای فرهنگی و اجتماعی همچون  های دینی شکل گرفته آموزه

 شود. ها تبلیغ و تشویق می خانواده، نظام تعلیم و تربیت و رسانه
توجه به تعلیم و تربیت  اساساً حفظ دین به عنوان زیربنای اعتقادی جامعه و تداوم فرهنگ دینی مستلزم

شود که آدمی مطابق دستورات دینی در  جانبه انسان وقتی حاصل می است؛ زیرا که تربیت واقعی و همه
(. مقصود از تربیت دینی هرگونه فعالیت هدفمندی است که به منظور 2931زندگی رفتار کند )کشاورز، 

ها و هنجارهای دینی و التزام عملی به  ارزش ایجاد شناخت و باور به معارف دینی و تقویت آن، گرایش به
ساز تکوین هویت دینی و رشد متعالی دینداری  شود و در مجموع، زمینه احکام و دستورات دینی مطرح می

(. به تعریف دیگری، تربیت دینی رشد و 122، ص2934زاده قمصری،  ها شود )صادق متربی در همه جنبه
هبی و تقیّد به مناسک و آداب دینی برای تحقق شخصیتی دیندار تقویت عقاید دینی حالات و عواطف مذ

(. بدین ترتیب، تعلیم و تربیت دینی از طریق نهادهای رسمی تعلیم و تربیت 19، ص2932است )باقری، 
ترین و هدفمندترین بخش تعلیم و تربیت دینی در کشور است. از  های درسی آن یکی از مهم و برنامه

                                                           
1. Emile Durkheim 



 

 0412، 3شماره ، 4دوره ، تربیت اسلامیپژوهش در آموزش معارف و  11

های آینده و  نسل ها و هنجارهای دینی به آموزش و پرورش، انتقال ارزش ترین وظایف نهاد اصلی
آموزان است. در نظام آموزش و پرورش ایران تربیت دینی از اهمیت بسیاری  پذیری دینی دانش جامعه

( در مبانی سند تحول بنیادین در آموزش و پرورش، 2934) برخودار است. شورای عالی انقلاب فرهنگی
ساز تکوین و تعالی پیوسته هویت متربیان به  دل تربیت دینی دانسته و تربیت را تعاملی و زمینهتربیت را معا

داند که به منظور هدایت ایشان در مسیر آماده شده  صورتی یکپارچه و مبتنی بر نظام معیار اسلامی می
گاهانه و اختیاری مراتب حیات طیبه در همه ابعاد، تعریف کرده است. در این سند از نظام  جهت تعمق آ

رود، افرادی را تربیت نماید، که دین اسلام را حق بدانند و آن را به عنوان نظام  آموزش و پرورش انتظار می
معیار بشناسند. به آن باور داشته باشند و آگاهانه، آزادانه، شجاعانه و فداکارانه برای تکوین و تعالی اخلاقی 

و در  یبه و استقرار حکومت عدال جهانی مهدوی از آن تبعیت نمایندای از حیات ط خود و دستیابی به مرتبه
 نهایت، به رعایت احکام و مناسک دینی و موازین اخلاقی مقید باشند )شورای عالی انقلاب فرهنگی،

2934.) 
آموزان ماهیت دینی  با وجود اینکه در نظام آموزش و پرورش ایران سعی بر آن است که تربیت دانش

های بسیاری روبرو شده است.  بست ها و بن ها با دشواری اما این سعی با وجود برخی موفقیت داشته باشد؛
باشد که در تربیت دینی  هایی می های مذکور در گرو شناخت منشأ آسیب از این رو بررسی و تحلیل ناکامی

اسی آن، شن (. اهمیت و ضرورت بحث درباره تربیت دینی و آسیب139، ص2930 رخ داده است )باقری،
یابد و  گردد. زندگی، معنا و حقیقت خود را در پرتو دین می در حقیقت به جایگاه دین در زندگی بشر باز می

تواند ثمره  رسد. دینداری معیوب می ترین کمالات می انسان با پذیرش دین و اطاعت از تعالیم آن به عالی
در جامعه و خانواده و نیز افراط و تفریط در های دینی  تربیت دینی غلط باشد. عدم هماهنگی میان آموخته

 (. 9-1، ص2930 زاده و محمدی، کند )صالحی فرزندان را دچار سردرگمی و تضاد می مسائل عبادی،
تحقیقات انجام شده در مدارس کشور نشانگر آن است که مسئله آموزش دینی از وضعیت مطلوبی 

های مذکور تا  همراه گردیده و باعث شده است تا ناکارآمدیبرخوردار نبوده و گاه با تأثیرات معکوس نیز 
های مشاهده شده در رفتارهای دینی نسل نوجوان و جوان ما سهم  ها و کاستی آفرینی حد زیادی در بحران

توان  های به عمل آمده در زمینه آموزش دینی و کیفیت آن می مؤثری داشته باشند. از سوی دیگر در بررسی
های درسی، نیروی  د در مدارس از جهات مختلف و به علل گوناگون از جمله برنامهوضع موجو»گفت: 

آموزان احساس دلزدگی  بخش نبوده است. چنانچه در این تحقیقات دانش رضایت انسانی و امکانات
بر آن، تعلیم و تربیت در بسیاری از  (. علاوه3۹، ص2931)کشاورز،« اند نسبت به درس دینی نشان داده

دینی،  های گیرد؛ کلاس به سبک سطحی و زودگذر است و در ذهن و ضمیر مخاطب جای نمیمدارس 
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ای  کنند؛ شیوه مورد استفاده در بسیاری از مدارس به گونه های رفتاری را به عادات سلوکی تبدیل نمی آموزه
یابد.  ادامه می ازیس است که نه آموزش دینی تا زمان اقناع فکری و نه تربیت تا نیل به تثبیت قلبی و درونی

های بومی، عدم  در این خصوص مشخص شده که آسیب نظام فعلی تعلیم و تربیت کشور، غفلت از مؤلفه
، 293۹ های فرهنگی و شفاف نساختن جایگاه رشد علمی و رفتاری دینی است )ساجدی، توجه به تفاوت

کند، حیات آن نظام  ط برقرار نمی(. اگر روزی آشکار شود که یک نظام تربیتی با مخاطبانش ارتبا2۹،23ص
دهد؟  توان اجل تربیت دانست. اما چرا گسست رخ می تربیتی خاتمه یافته است. از این رو، گسست را می

های اجتماعی جدیدی که  دلیل آن این است که نظام تربیتی بدون توجه به نیازهای واقعی افراد و ضرورت
ها بر اساس مقتضیات زمانه نیست، موجب گسست  این برنامهکند و چون  ریزی می اند برنامه سر برآورده

 (.2930 شود که مردم با آن درگیر هستند )باقری، تربیت با زندگی روزمره می
های تربیتی رجوع به  های ارزیابی و قضاوت درباره طراحی، محتوا و اجرای برنامه امروزه یکی از روش

بر این اساس،  (.2930ی تربیتی است )فتحی واجارگاه، ها تجربیات، نظرات و ادراکات مخاطبان برنامه
های دینی در مدارس،  ها و آموزش های ارزیابی و قضاوت در خصوص میزان موفقیت برنامه یکی از روش

دانشجومعلمان  التحصیلان این نظام آموزشی است. از آنجائی که، بررسی تجربیات زیسته مخاطبان و فارغ
های درسی تعلیم و تربیت دینی در  آموز از مخاطبان اصلی برنامه به عنوان دانشسال  21دانشگاه فرهنگیان، 

مدارس بودند؛ از این رو بررسی تجربیات دانشجومعلمان به عنوان کسانی که تحت تربیت نظام آموزشی 
بسیار  ند،اند و در آینده نیز وظیفه مهمی در انتقال فرهنگ دینی کشور بر عهده دار موجود در جامعه قرار گرفته

در مدارس تجربه کرده و برداشت عینی و دقیقی  حائز اهمیت است. آنچه که دانشجومعلمان از تربیت دینی
آموزش  ریزی به منظور اصلاح و بازنگری در امر مهم تواند در برنامه اند، می ها و مسائل آن داشته از آسیب

از این  و مسائل موجود در عرصه تربیت دینیها  های اسلامی به کار گرفته شود. شناخت آسیب دین و ارزش
هایی است که  سازی فرهنگ و دین، شناخت موانع و آسیب جهت اهمیت دارد که از یک سو، لازمه درونی

کند و از سویی دیگر، نظام تعلیم و تربیت با توجه به موانع موجود قادر خواهد بود با  این امر را تهدید می
تحولاتی بنیادین در جامعه و عرصه آموزشی ایجاد کند و در جهت  خود،نگرشی درست و همسو با اهداف 

هدف اصلی این مقاله، بررسی تجربیات زیسته دانشجومعلمان از مسائل و  یک جامعه دینی گام بردارد.
موانع موجود در  های تعلیم و تربیت دینی در دوره متوسطه است، تا از این طریق، درک روشنی از آسیب

دینی حاصل شود. بنابراین، پژوهش حاضر درصدد پاسخ به این سؤال است که دانشجومعلمان مسیر تربیت 
های تربیت دینی در مدارس دارند؟ یا به عبارت دیگر،  دانشگاه فرهنگیان چه تجربیاتی از مسائل و آسیب

 تجربیات زیسته دانشجومعلمان از تربیت دینی در مدارس چگونه است؟
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 . پیشینه پژوهش2

تربیت دینی یکی از موضوعات حائز اهمیتی است که همواره بر ضرورت آن باتوجه به ایجاد مسئله 
ای در  ها و مقالات گسترده گردد؛ بدین دلیل، پژوهش های بسیار در این عرصه، افزوده می آسیب موانع و

ی از آنان اشاره های متمایز نگاشته شده است که در ادامه به برخ شناسی تربیت دینی با رویکرد زمینه آسیب
 شود. می

بررسی و مقایسه وضع موجود و مطلوب »(، در پژوهشی با عنوان 2933سعیدی رضوانی و همکاران )
نشان دادند که، میان وضعیت مطلوب )انتظارات « آموزان های دبیران دین و زندگی از دیدگاه دانش ویژگی
های این تحقیق نشان  اری وجود دارد. یافتهآموزان( و وضعیت موجود )عملکرد معلمان( فاصله معناد دانش

ای و  های شخصی و روانی، اعتقادی، اخلاق فردی و حرفه دهد، عملکرد معلمان در تمام مقوله ویژگی می
 آموزان را برآورده سازد. های اجتماعی و ظاهری، نتوانسته انتظارات دانش حتی، ویژگی

های موجود  دین و زندگی دوره متوسطه دوم چالش برنامه درسی»(، در پژوهشی با عنوان 2933امینی )
دهد که، برنامه درسی دین و زندگی مقطع متوسطه، فاقد  ، نشان می«)وارسی تجارب زیسته دبیران(

 آموزان است. های دینی و اخلاقی دانش کارکردهای مورد انتظار تربیتی و تأثیرات مثبت بر روی یادگیری

 آموزان شناسی تعلیم و تربیت دینی در دانش آسیب»پژوهشی با عنوان (، در 2044شمشیری و همکاران )
زا  دهند که عوامل آسیب ، نشان می«آموزان( )از دیدگاه متخصصان تعلیم و تربیت، معلمان و دانش متوسطه 

و « ریزان درسی و آموزشی عوامل مربوط به مسئولان و برنامه»توان در دو دسته  و موانع تربیت دینی را می
 بندی نمود. تقسیم« عوامل مربوط به فرایند برنامه درسی»

 های تربیت دینی و ارائه راهکارهای آسیب»(، در پژوهشی با عنوان 293۱پور و میرشاه جعفری ) رحمان
آمیز و  ، نشان دادند که برخوردهای تعصب«ریزی درسی نظران با رویکرد برنامه مناسب از دیدگاه صاحب

ترین  های تربیت دینی، مهم ی دینی از سوی افراد و همچنین ناکارآمدی نظامها فهمی گونه، کج قشری
ورزی، دوری جستن از تعصبات  ها بودند. به اعتقاد آنان، راهکارهای پیشنهادی ترویج رویکرد عقل آسیب

های آموزشی مسئله محور در  های فردی و استفاده از روش و تمایلات فردی و جمعی، لزوم رعایت تفاوت
 ها را فراهم سازد. رفت از آسیب تواند، زمینه برون های درسی تربیت دینی می ریزی امهبرن

های حوزه تربیت دینی مدارس و ارائه راهبردها  تبیین آسیب»(، در پژوهشی با عنوان 2041منش ) ادیب
های تربیت دینی، اشتباه گرفتن  دارد که، مشخص نبودن ساحت ، اظهار می«و راهکارهای مناسب

ها در  ترین آسیب لاعات دینی به جای تربیت دینی و تضاد میان خانواده و مدرسه در امور دینی، مهماط
های دینی با نیازهای روحی و روانی  سازی آموزش منش، متناسب بحث تربیت دینی هستند. به اعتقاد ادیب
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ریزی تربیت  دی در برنامههای فر ورزی، توجه به تفاوت متربیان و قابل فهم و درک بودن آنها، ترویج عقل
 ها را فراهم سازد. تواند زمینه برون رفت از آسیب دینی و... می

شناسی تربیت دینی جوانان در مسائل  آسیب» (، در پژوهشی با عنوان2930زاده و محمدی ) صالحی
کند، عدم  میاش خارج  اند که، آنچه انسان را از دین و آیین اظهار کرده« عبادی از دیدگاه آیات و روایات

اندیشی  کج توان به این موارد اشاره کرد: های دینداری است؛ که ازجمله می ها و آفت شناخت آسیب
گرایی غیرواقعی  دینداران و برداشت غلط از معارف و مفاهیم دینی، افراط و تفریط در مسائل عبادی، کمال

 انگاری در امر آموزش مسائل مربوط به عبادات. و سهل
البلاغه را منبعی اصیل و متصل به وحی، حاوی  (، با توجه به اینکه نهج2933نوروزی )کاویانی و 

و راهگشایی جهت شناسایی و رفع آفات موجود در روند تربیت دینی متربیان  )ع(نظرات تربیتی امام علی
به  ،«البلاغه شناسی تربیت دینی در حیطه فردی از منظر نهج آسیب»دانند؛ در پژوهشی با عنوان  می

اند که در حیطه  و به این نتیجه رسیده  البلاغه پرداخته شناسی تربیت دینی در حیطه فردی از منظر نهج آسیب
انگاری،  گرایی افراطی، ظاهرسازی، خرافه، بدعت و سهل نگری، کمال گرایی محض، سطحی فردی، عقل

 رسان به فرایند تربیت دینی است. آسیب
آموزان دوره متوسطه دوم از  شناسی تربیت دینی دانش آسیب»نوان (، در پژوهشی با ع2931محمودی )

های موجود در تربیت دینی در چهار  ، نشان دادند که آسیب«نظر دبیران معارف اسلامی و مشاوران مدارس
های مربوط به برنامه درسی دوره متوسطه دوم از قبیل ناکافی و  آسیب -2دسته کلی به این شرح است: 

های پرورشی مدارس، عدم توجه محتوای درسی معارف اسلامی به نیازهای رشدی  نامهنارسا بودن بر
های مربوط به مربیان از قبیل، به روز نبودن  آسیب -1آموزان، نمره محوری و تأکید بر حفظ مفاهیم؛  دانش

با  آموزان دانش دبیران معارف اسلامی و مربیان پرورشی، ناآشنایی برخی از معلمان و والدین دانش
های مربوط به  آسیب -9خصوصیات دوره بلوغ، نامناسب بودن اخلاق و رفتار دینی برخی از معلمان؛ 

آموزان از  ها، الگوبرداری نامناسب برخی از دانش حوزه خانواده، شامل وجود فقر در برخی از خانواده
ینی، وجود اعتیاد در برخی از ها به آداب و رسوم د های هنری و ورزشی، پایبند نبودن برخی از خانواده چهره
های دولتی، مثل تأثیر مخرب بیکاری  های مربوط به عملکرد نامناسب دستگاه آسیب -0آموزان و  دانش

های  ورزشی، تأثیر منفی برنامه-آموزان، ناکافی بودن امکانات تفریحی فزاینده جوانان بر روحیه دینی دانش
 از فضای مجازی. ماهواره بر تربیت دینی و استفاده نامناسب 

اند، از منظر مجریان و معلمان  شناسی تربیت دینی در مدارس پرداخته اغلب تحقیقاتی که به آسیب
ریزان  (، یا طراحان و برنامه2933 ؛ سعیدی رضوانی و همکاران،2933؛ امینی، 2931 )محمودی،
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زاده و  دینی )صالحی ( و حتی از منظر متون و منابع2041 منش، ؛ ادیب293۱ پور و جعفری، )رحمان
( بوده است. معدود تحقیقاتی وجود دارد که به بررسی 2933 ؛ کاویانی و نوروزی،2930 محمدی،

 اند. پژوهش حاضر به تجربیات های تربیت دینی پرداخته التحصیلان برنامه تجربیات زیسته مخاطبان و فارغ
اند و  ای تربیت دینی در مدارس بودهه پردازد که مخاطبان مستقیم برنامه زیسته دانشجومعلمانی می

رو با  های تربیت دینی در مدارس دارند. بنابراین، تحقیق پیش تجربیات دسته اول و عینی از مسائل و آسیب
روش کیفی و با رویکردی پدیدارشناسی درصدد شناسایی مسائل و مشکلات تربیت دینی در مدارس 

های تربیت دینی  بیات دانشجومعلمان از مسائل و آسیباست. در نتیجه، این تحقیق به توصیف دقیق تجر
 پرداخته شده است. 

 شناسی پژوهش . روش3

 ها و مسائل تربیت روش تحقیق در پژوهش حاضر، از نوع کیفی است و به منظور تحلیل و تفسیر آسیب
نشگاه دینی در مدارس دوره متوسطه به بررسی تجربیات زیسته دانشجومعلمان رشته علوم اجتماعی دا

شود که  فرهنگیان امیرکبیر البرز پرداخته شده است. تحقیق کیفی عموماً به هر نوع تحقیقی اطلاق می
سازی به دست نیامده باشد )استروس و کوربین،  های آن از طریق فرایندهای آماری و با هدف کمی یافته

1441.) 
علوم اجتماعی دانشگاه  های مورد بررسی در پژوهش حاضر، دانشجومعلمان رشته آموزش نمونه

شود، بدین معنی  گیری هدفمند به کار برده می فرهنگیان پردیس امیرکبیر البرز هستند. در تحقیق کیفی نمونه
های آنها نسبت به پدیده مورد مطالعه انتخاب  که واحدها به جای انتخاب تصادفی، با توجه به ویژگی

ری هدفمند، تعدادی از دانشجومعلمان رشته علوم گی (. براساس نمونه922، ص2933 شوند )دلاور، می
ها بر مبنای اصل اشباع نظری  نفر انتخاب و نمونه 92اجتماعی دانشگاه فرهنگیان امیرکبیر البرز از میان 

یک تجربه عینی  پژوهش، برخورداری آنها از  تعیین شدند. دلایل انتخاب دانشجومعلمان به عنوان نمونه
 های تربیت دینی در مدارس است. در زمینه مسائل و آسیب

، مصاحبه نیمه ساختاریافته است. مصاحبه روش مهمی برای بررسی  آوری اطلاعات روش جمع
های حاصل از مشاهده است. هدف مصاحبه پی بردن به آنچه که در ذهن مردم وجود دارد،  برداشت

ما برای یافتن آنچه که به طور مستقیم قابل مشاهده »دارد:  بیان می 1باشد. در این خصوص پاتون می
                                                           

1. Paton  
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توانیم همه چیز را و احساسات، افکار، مقصودها و رفتارهایی را  کنیم. ما نمی نیست، با مردم مصاحبه می
توانیم مشاهده کنیم که  که در گذشته و یا در غیاب ما رخ داده است مشاهده کنیم و به همین ترتیب نمی

 )دلاور،« ها ما بایستی از آنها سؤال کنیم کنند؛ در مورد همه این دم، دنیا را در ذهن خود چگونه تصور میمر
ها و مسائل تربیت دینی در مدارس از  (. در پژوهش حاضر به منظور شناسایی آسیب919، ص2933

های  نتایج مصاحبه های کیفی معمولًا با روش مصاحبه نیمه ساختاریافته بهره گرفته شده است. در روش
کوشد محقق را به درون جهان زندگی مشارکت  کنند. از آنجا که پژوهش کیفی می نیمه ساختی کار می

های نیمه ساختی به واسطه تأکید بر سؤالات باز و غیرهدایت شده  کنندگان تحقیق وارد سازد، مصاحبه
 (.293۹ تواند، مورد استفاده چنین پژوهشی قرار گیرد )محمدی اصل، می

در مصاحبه نیمه ساختاریافته از دانشجومعلمان درخواست شد تا تجربیات زیسته خود را در رابطه با 
های موجود تربیت دینی در مدارس متوسطه بازگو نمایند. دانشجویان تجربیات خویش از تربیت  آسیب

یک قالب مشخص  مسائل و مشکلات آن را مطرح کردند. به منظور هدایت مصاحبه در دینی در مدارس و
 از دانشجومعلمان سه سؤال کلی پرسیده شد.

 های دروس دین و زندگی در دوره متوسطه چه مسائل و مشکلاتی داشتند؟ ( محتوای کتاب2
 هایی داشت؟ ( آموزش معلمان دروس دین و زندگی در دوره متوسطه چه ضعف1
 داشت؟ ( شیوه ارزشیابی دروس دین و زندگی در دوره متوسطه چه مشکلاتی9

با توجه به سؤالات مطرح شده، هریک از دانشجومعلمان به بیان تجربیات زیسته خود در عرصه تربیت 
دینی موجود در مدارس پرداختند و در طول مصاحبه سعی بر آن بود که محقق، دخالت محدودتری در 

علمان از مسائل و دهنده تجربیات عینی هریک از دانشجوم ها انعکاس های افراد داشته و روایت روایت
های تربیت دینی در مدارس دوره متوسطه باشد. پس از پایان روند مصاحبه نیمه ساختاریافته،  آسیب

ها آغاز شد. در  آوری شدند و روند تحلیل داده های نوشتاری جمع های صورت گرفته در قالب متن مصاحبه
ضمون روشی است که معمولًا برای ها روش تحلیل مضمون است. تحلیل م مقاله حاضر روش تحلیل داده

هایی غنی و  ها را به داده گیرد. این روش داده مورد استفاده قرار می ها در تحقیقات کیفی تجزیه و تحلیل داده
کند. در این روش مضمون پایه مبین نکات مهمی در متن است که با ترکیب آنها  تفصیلی تبدیل می

(. تکنیک تحلیل مضمون با کدگذاری 1442 ،1لینگشود )استر دهنده ایجاد می مضمون سازمان
شود که به معنای خرد کردن متن مصاحبه به اجزا و عناصر  های مکتوب شده آغاز می مصاحبه

                                                           
1. Stirling 
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(. کدگذاری حالتی اکتشافی دارد و عبارت است از: 1441،  1دهنده آن است )استروس و کوربین تشکیل
)سالدنا،  ل چیزهایی به بخشی از یک مقوله یا مضمون مند و تبدی تنظیم کردن چیزهایی در قالبی نظام

های مربوطه قرار  و مقوله بندی شده و در مضامین های دارای مفاهیم مشترک طبقه کد رو، (. از این۱ 293
های نیمه ساختاریافته دانشجومعلمان آغاز  گرفتند. در حقیقت روش تحلیل مضامین، با کدگذاری مصاحبه

های مربوطه قرار گرفته و پس از آن،  در مقوله مشترک و همسو با هم معانی های دارای شد. سپس کد
 در مضامین معینی جای داده شدند. ها به همراه کدهای مستخرج مقوله

 های پژوهش . یافته4

ها در سه مضمون اصلی: مسائل مرتبط با محتوای برنامه  ها، کدها و مقوله پس از کدگذاری روایت
بندی شد. در ادامه مضامین  ا معلمان و مسائل مرتبط با ارزیابی و ارزشیابی، دستهدرسی، مسائل مرتبط ب

های دانشجومعلمان توضیح داده شدند. این  ها و کدهای استخراج شده با استناد به روایت اصلی، مقوله
 ( آمده است.2ها در جدول شماره ) بندی دسته

 ها و کدها مضامین، مقوله - 1جدول 

 کدها مقولات مضامین

مسائل مرتبط 
با محتوای 
 برنامه درسی

 

عدم توجه به نیازهای مخاطبان، عدم توجه به مسائل روز، مطالب خشک و 
تکراری، محتوای سنگین و دشوار، نداشتن جذابیت، گرافیک و ظاهر نامناسب، 

توجهی به فلسفه و  کاربردی نبودن، تأکید صرف بر احکام و تکالیف عملی و بی
دین، عدم توجه به بعد اخلاقی دین، محدودیت زمانی، انتزاعی بودن بعُد تعقلی 

 مطالب و قابل درک و فهم نبودن.

مسائل مرتبط 
 با معلمان

 تدریس نامناسب

عدم تدریس درست و اصولی، رساندن مفاهیم نادرست و ناقص، معرفی نادرست 
دینی، عدم سازی تربیت  های نامناسب در پیاده از تربیت دینی، به کارگیری روش

آموزان  ارائه درس به خوبی، نبود تدریس شفاف و روان، تدریس توصیفی به دانش
 توجهی به اندیشه و تعقل، آموزش صرف احکام بدون تبیین فلسفه آنها. و بی

عدم پایبندی و عمل 
 نکردن به محتوا

تفاوت میان رفتار و گفتار در معلمان، باور نداشتن معلم به برخی مباحث، عمل 
 نکردن اغلب معلمان به ملزومات دین.

نداشتن تسلط بر 
 محتوای درسی

کمبود معلمان دارای دانش از خدا و دین، خوب نبودن معلمان دینی، نداشتن 
شناخت کافی معلمان از دین و دانش روز، عدم توانایی اغلب معلمان برای 

متعادل  آموزان، عدم توانایی معلمان در مدیریت پاسخگویی به شبهات دانش
 کلاس، ناتوانی در انتقال درست مباحث

                                                           
1. Corbin & Strauss 
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 کدها مقولات مضامین

مسائل مرتبط 
 با ارزشیابی

 

های درونی نشده،  یادگیری تئوری، گرفتن آزمون کتبی، نمره دادن به نوشته
خواندن مباحث دینی به منظور پاس شدن، تلاش صرفاً برای کسب موفقیت 

الای دینی، آموزان به کسب قبولی و درصد ب تحصیلی، محدود کردن دید دانش
ها و مباحث، حفظ کردن، تأکید به حفظ و  تست زدن بدون اندیشیدن در آیه

 سازی پیاده

 . مسائل مرتبط با محتوای برنامه درسی4-1

عدم توجه »های مورد بررسی مسائل مرتبط با محتوای برنامه درسی را با این مفاهیم بیان داشتند:  نمونه
، مطالب خشک و تکراری، محتوای سنگین و دشوار،  مسائل روزبه نیازهای مخاطبان، عدم توجه به 

نداشتن جذابیت، گرافیک و ظاهر نامناسب، کاربردی نبودن، تأکید صِرف بر احکام و تکالیف عملی، 
توجهی به فلسفه و بُعد تعقلی دین، عدم توجه به بعد اخلاقی دین، محدودیت زمانی، انتزاعی بودن  بی

 «.نبودن محتوای دروس مطالب و قابل درک و فهم
است:   را اینگونه بیان کرده« آموزان مرتبط نبودن محتوا با نیازهای دانش»(، مسئله 2نمونه شماره )

اند،   های بیگانه شده آموزان در جامعه امروزی که بسیار جذب فرهنگ های دانش بسیاری از مطالب با نیاز»
 «.ای دارد دمندانهها و اقدامات خر مطابقت نداشته و نیاز به بررسی

محتوای آموزش دینی با »( در رابطه با این مسئله اظهار کرده است: ۱همچنین پاسخگوی شماره )
 «.آموزان سنخیت آنچنانی ندارد و این محتوا در زندگی افراد کاربردی ندارد های دانش شخصیت و نیاز

دین اسلام خود »کند:  یان میچنین ب« اهمیت توجه به مسائل روز»( در راستای 20پاسخگوی شماره )
مطالب درسی دینی نیز  شود و همیشه کاربرد دارد، دینی پویاست و به زمان و مکان خاصی محدود نمی

 «.ها با آن درگیر هستند و در جامعه وجود دارد باید به این صورت ارائه شوند؛ یعنی مسائلی که بچه
محتوای درس نیز باید جالب »دهد:  شرح میرا اینگونه « کاربردی نبودن»مورد  3پاسخگوی شماره 

آموز متوجه کاربرد و اهمیت آن در زندگی خود باشد؛ اما در کتب درسی ما، فقط به آموزش  باشد و دانش
های خداوند پرداخته شده و به جنبه معنوی و تأثیرگذاری دین و ایمان در  احکام واجب دین و تشویق و تنبیه

آموزان در صورت احساس عدم کاربرد این تعالیم نسبت به آن بی تفاوت  شزندگی توجه نشده ]است[ و دان
 «.خواهند بود

های درسی ما، مطالب  در کتاب»کند:  اظهار می« قابل فهم نبودن مطالب»( در مورد 3نمونه شماره )
 «.شود به صورت گیرا و عامه فهم نیامده ]است[ و باعث پیچیدگی بیشتر در فهم می

موضوعاتی که در درس دینی »کند:  چنین بیان می« انتزاعی بودن محتوا»در مورد  (1نمونه شماره )
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آموزان با آنها سروکار دارند در ارتباط  تر با موضوعات ملموس و محسوسی که دانش شود، کم مطرح می
 «.است

در اصل برای انتقال و »معتقد است: « های درسی عدم جذابیت کتاب»( درباره 2پاسخگوی شماره )
 «.گونه اقدام جذابی بهره گرفته نشده است یجاد علاقه به مطالب دینی، از هیچا

محتوای »اینگونه بیان داشته است: « حجم بالا و سنگینی مطالب»( در مورد 0پاسخگوی شماره )
شد، حجم بالایی داشت و درک آن کم و بیش برای  آموزان ارائه می دینی که در دوره متوسطه به دانش

آموز  شد و برای دانش . بیشتر مطالب آن تکراری بود و مکرر در هر دوره تکرار می دشوار بودآموز  دانش
 «.شد کننده می ، خشک و خسته های دینی به دلیل مطالب آن کننده شده بود. معمولًا کلاس خسته

ت: اشاره کرده اس« تکراری بودن مباحث»( ضمن تأیید سخنان بالا، در رابطه با ۱پاسخگوی شماره )
 «.های مورد تدریس وجود دارد، عمدتاً تکراری و خیلی سطحی است مسائلی که در محتوای دینی کتاب»

آموزش »گوید:  چنین سخن می« کننده بودن کتاب خشک و خسته»( در مورد 24پاسخگوی شماره )
در شود. بهتر است ویرایشی  کننده می آموزان خسته بسیار خشک است، برای همین گاهی برای دانش

 «.تر هم هستند پرداخته شود های درسی صورت بگیرد و به مسائل دیگری که شاید مهم کتاب
های  درس»گفته است: « محدودیت زمانی در تدریس کتاب درسی»( در مورد 2پاسخگوی شماره )

مند به ایجاد انگیزه در  دینی حجم و سنگینی بالایی داشتند، به طوری که حتی اگر معلم قلباً علاقه
آموزان و همراه کردن و مشارکتی ساختن کلاس در مباحث دینی بود، باز هم با توجه به متون سنگین و  انشد

 «.شد محدودیت زمانی، مجبور به توضیح کلی از مباحث می
دارد:  بیان می« های درسی عدم توجه به تعقل و اندیشیدن در کتاب»( در مورد 21پاسخگوی شماره )

هان را به صورت آشکار باز نکرده ]است[ و فقط گفته اینکار را انجام دهید و محتوای درس، دلیل و بر»
 آموز در سنین دبیرستان، همواره دنبال چرا، اما و نگفته است چرا اینکار را بکنیم، در صورتی که دانش

د گفته اگر است و این مسائل باید برایش باز شوند و اگر در مدرسه این مسائل روشن گفته نشود در کجا بای
 «.شود

را اینگونه بیان « های درسی لزوم توجه به اخلاق در کتاب»( اعتقاد خود در مورد 29نمونه شماره )
پردازد، به نظر من  های دینی پایه دبیرستان بیشتر بر احکام و پوشش و همین جور مسائل می آموزه»کند:  می

دیگران، آبروداری و عدالت و اقتصاد در کاش در تربیت دینی مدارس اشاره به انسانیت، رعایت حقوق 
 «.شد دست مردم عادل اشاره می

موضوع دیگر که شاید کم »کند:  چنین بیان می« ظاهر و گرافیک کتاب دینی»( در مورد 1نمونه شماره )
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تر از موارد دیگر باشد، از نظر من گرافیک کتاب درسی است. به نظر من گرافیک کتاب و نحوه  تیاهم
آرایی کتاب، تأثیر بسزایی در ایجاد انگیزه و اشتیاق در خواندن و فهم کتاب دارد؛  و صفحهچینش حروف 

 «.ها از این نظر دچار ضعف هستند که این کتاب

 . مسائل مرتبط با معلمان4-2

توان در سه مقوله شیوه تدریس  های مورد بررسی از مسائل مرتبط با معلمان را می تجربیات نمونه
 بندی نمود.  سلّط بر محتوای کتاب و عدم پایبندی و عمل به محتوای کتاب، دستهنامناسب، عدم ت

ترین مسائلی که اغلب دانشجویان در تربیت دینی بدان اشاره داشتند، شیوه تدریس  یکی از مهم
های مورد بررسی شیوه تدریس نامناسب معلمان را با این مفاهیم توصیف  معلمان دروس دینی است. نمونه

نداشتن مهارت تدریس و مدیریت کلاس، عدم تدریس درست و اصولی، متخصص نبودن : »نمودند
های نامناسب، تحمیل و اجبار در اجرای  کارگیری روش طور نادرست و ناقص، به معلمان، انتقال مفاهیم به

جهی تو آموزان، بی احکام، عدم ارائه درس به خوبی، نبود تدریس شفاف و روان، تدریس توصیفی به دانش
 «.آموزان به پژوهش و حس کنجکاوی دانش

آموزش درس دینی »کند:  چنین بیان می« لزوم مهارت لازم معلمان دینی»( درباره 11نمونه شماره )
بایست مربیان و معلمان علاوه بر آشنایی با اصول و مبانی رشد و  طلبد که می شیوه و سبک خاصی را می

 «.باشندهای لازم برخوردار  یادگیری از مهارت
کند:  چنین اشاره می« تدریس توصیفی و عدم توجه به تدریس تعقلی»( در مورد 0پاسخگوی شماره )

 «.شد نه به صورت تعقلی آموزان یاد داده می نکات دینی صرفاً به صورت توصیفی به دانش»
یان چنین ب« عدم توجه به پژوهش و روحیه کنکاوری در آموزش دین»( در مورد 2پاسخگوی شماره )

آموزش دین از آن هدف اصلی خودش دور شده و مانع از ایجاد روحیه کنجکاوی، پژوهش و »کند:  می
 «.آموزان شده است مندی به مفاهیم و موضوعات دینی در دانش علاقه

تربیت دینی باید از »کند:  چنین بیان می« عدم جذابیت در تدریس»( در مورد 14نمونه شماره )
استفاده کند؛ اما در مدارس ما که یکی از مراکز مهم تربیتی است، این امر درست های جذاب و گیرا  روش

 «.شود اجرا نمی
شیوه آموزش نادرست مباحث دین، »معتقد است: « آموزش نادرست»( در مورد ۱پاسخگوی شماره )

 «.شود آورد و شفاف و روان تدریس نمی آموزان به وجود می هایی را برای دانش چالش
دارد:  چنین بیان می« گیری و اجبار در اجرای احکام دینی سخت»( در مورد ۱ماره )پاسخگوی ش

گیری بر اجرای احکام هستند و این باعث زده  اکثر معلمان تربیت و آموزش دینی به دنبال تحمیل و سخت»
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 «.شود زدگی می شود. به عبارتی دیگر، موجب دین آموزان از درس و دین می شدن دانش
و حتی  در مدارس»کند:  چنین اشاره می« های نادرست تدریس روش»( در مورد ۹ره )پاسخگوی شما

های نامناسبی برای  در جامعه و سطح خانواده، معرفی نادرست از تربیت دینی صورت گرفته است و روش
 «.برند کار می سازی آن در مدارس و جامعه به اجرا و پیاده

برخی از معلمان »معتقد بر آن است که « کافی تدریس نداشتن مهارت»( در مورد 13نمونه شماره )
مهارت کافی در تدریس معارف ندارند. معلمان نیز باید به فهم عمیق مسائل دینی برسند و مهارت خود را 

 «.در این امر افزایش دهند
یکی دیگر از »دهد:  را چنین شرح می« استفاه نکردن از معلمان متخصص»( مؤلفه 2۱نمونه شماره )

کلات تربیت دینی در دوره دبیرستان این است که برای آموزش این مفاهیم مهم، فرد ماهر و متخصص مش
،  کنند و به دلایل مختلف مانند کمبود نیرو یا هر دلیل دیگری در زمینه مسائل مذهبی را انتخاب نمی

باشد  الهیات و... نمیسپارند که رشته تخصصی آنها  هایی مثل قرآن و دینی را به معلمانی می تدریس کتاب
 «.رود آموزان بالا می و به همین دلیل مسلماً، امکان تربیت نشدن درست دانش

های تربیت دینی در مدارس بدان اشاره  مسئله دیگری که دانشجومعلمان به عنوان یکی از آسیب
های  ند، بود. نمونهداد داشتند، عدم اعتقاد و پایبند نبودن معلمان به محتوای دروس دینی و آنچه آموزش می

مورد بررسی مقوله عدم اعتقاد و پایبندی معلمان به محتوای کتاب را با این مفاهیم توصیف نمودند: 
تفاوت میان رفتار و گفتار در دین، باور نداشتن معلم به برخی مباحث، عمل نکردن اغلب معلمان به »

 «.ملزومات دین، درونی نشدن مباحث کتاب در معلمان
در برخی موارد، »کند:  چنین بیان می« لزوم فهم عمیق مسائل دینی»( در مورد 11اره )نمونه شم

 آموزان را به درستی تربیت توانند دانش اند وبه همین علت نمی معلمان به فهم عمیق مسائل دینی نرسیده
 «.کنند

اغلب »ید: گو می« تأثیر منفی عدم التزام معلم به محتوای دینی»( در زمینه 0پاسخگوی شماره )
دانستند  های دینی اغلب نمی کردند، معلم های دینی در عمل خودشان نیز به ملزومات دینی عمل نمی معلم

کردند و فقط نقش بازگوکننده  که چگونه مطالب را تدریس کنند؛ چرا که خود نیز به آن مفاهیم عمل نمی
 «.آموزان را داشتند متن به دانش

تفاوت میان »کند:  این چنین اشاره می« اوت گفتار و رفتار معلمانتف»( نیز به ۱پاسخگوی شماره )
 «.ها و مشکلات است گفتار و رفتار در دین و نداشتن شناخت کافی معلمان از دین یکی از آسیب

به نظر خود من، »دارد:  بیان می« تفاوت در عمل و گفتار معلمان»( نیز در مورد 19نمونه شماره )
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آموزان ذهنیت و دید منفی  شدند دانش کردند و باعث می حوزه دین افراط یا تفریط می معلمان دینی اکثراً در
زدند، انجام  نسبت به اسلام و دین داشته باشند و حتی در بعضی مواقع، خود معلمان مخالف حرفی که می

 «!دادند و این تناقض جای سؤال است می
بسیار تأثیرگذار  معلم»اعتقاد دارد: « ه مسائل دینیتأثیر عدم اعتقاد معلم ب»( در مورد 21نمونه شماره )

آموزانش هم نخواهند داشت؛ برای مثال  است. وقتی خود معلم به مسائل دینی اعتقادی نداشته باشد، دانش
های رنگی و بسیار زیبا با چادر حجاب داشت و این  من در کلاس چهارم ابتدایی معلمم هر روز با روسری

حجاب باشم و همیشه در روز ما زنگ قرآن داشتیم و ایشان به مسائل روز دینی با دلیل مرا تشویق کرد که با 
پرداختند و من عاشق زنگ دینی بودم. ولی در دوران دبیرستان من همچین معلمی نداشتم که  و برهان می

 «.انقدر خوب مسائل دینی را با دلیل به من یاد بدهد
عدم تطابق گفتار و »دهد:  را اینچنین شرح می« مل معلمانعدم تطابق گفتار و ع( »94نمونه شماره )

 «.کند آموز را منفی می رفتار معلم ذهنیت دانش
معلمانی مسئولیت تربیت »معتقد است: « عمل نکردن معلمان به احکام»( در مورد 12نمونه شماره )

گاهی بخشی اند، که اعتقادی شاید به دین و اصول دین آموزان را به عهده گرفته دینی دانش ی ندارند و آ
بینند که به  گیرند و زمانی که معلمی را می آموزان از رفتار و کردار معلم الگو می کنند. دانش  چندانی نمی

 «.کند، طبیعتاً آنها هم عمل نخواهند کرد گوید عمل نمی هایی که خودش می چیز
عدم تسلّط معلمان به محتوای کنند  آسیب دیگری که دانشجومعلمان در تربیت دینی به آن اشاره می

درسی است. دانشجویان مورد بررسی عدم تسلّط معلم بر محتوای درسی را با این مفاهیم و اصطلاحات 
کمبود معلمان دارای دانش از خدا و دین، خوب نبودن معلمان دینی، نداشتن شناخت »توصیف نمودند: 

آموزان،  مان برای پاسخگویی به شبهات دانشکافی معلمان از دین و دانش روز، عدم توانایی اغلب معل
 «.عدم توانایی معلمان در مدیریت متعادل کلاس، ناتوانی در انتقال درست مباحث

اول این است »کند:  چنین بیان می« داشتن اطلاعات لازم معلمان دینی»( در مورد 19نمونه شماره )
رواج بدیم، باید روی مبلغان دینی یا معلمان  که باید قبل از اینکه بخواهیم در مدارس این نوع تربیت را

خواهند این مسئله را تبیین و آموزش دهند، باید اول  خوب و اثرگذار کار بشود، خود این افرادی که می
گاهی لازم را به دست آورند؛ چون وجود معلمان و متربیان  خودشان کامل از مفاهیم و عناصر این مسئله آ

شود و اینکه نقش معلم در رفتار و شخصیت  آموزان می دینی به دانشناکارآمد مانع تربیت صحیح 
دهند؛ پس باید این الگو به  آموزان، معلم خود را الگوی خود قرار می خودشان خیلی مهم است چون دانش

 «.آموزان خود انتقال دهد اندازه کافی اطلاعات لازم در زمینه دینی داشته باشد تا آن را به دانش
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های  اغلب معلم»معتقد است: « ناتوانی معلمان در پاسخ به شبهات»( در مورد 0شماره )پاسخگوی 
دانستند  های دینی اغلب نمی آموزان را نداشتند، معلم گویی به شبهات دانش دینی توانایی کاملی برای پاسخ

مت متعادل را ها توانایی مدیریت کلاس و بردن کلاس به س که چگونه مطالب را تدریس کنند و اکثر معلم
 «.آموزان از زنگ دینی فراری بودند نداشتند و به همین دلیل، اغلب دانش

به نظر من، نبود معلم »دهد:  را چنین شرح می« نبود معلم متدین و متخصص( »۱پاسخگوی شماره )
را آموزان  نادرست یا ناقص دینی را درپی دارد و دانش  متدین و متخصص در زمینه دین، رساندن مفاهیم

 «.کند علاقگی می دچار تناقض و گمراهی و بی
معلمانی که واقعاً دانش زیادی در مورد خدا »کند:  ( نیز این موضوع را مطرح می3پاسخگوی شماره )

 «.و دین داشته باشند، خیلی کم هستند
ن و برخی از مربیا»به این صورت است: « اطلاعات ناکافی معلمان»( در مورد 92اعتقاد نمونه شماره )

 «.آموزان جواب دهد معلمان اطلاعات کافی و کامل درباره دین نداشتند تا به سؤالات دانش
مربیان تربیت دینی که در »کند:  بیان می« اطلاعات کم معلمان دینی»( در مورد 21نمونه شماره )

شدند، اغلب اطلاعات کافی نداشتند و پاسخگوی ذهن پرسشگر  کار گرفته می مدارس متوسطه به
 «.نوجوانان امروزی در موضوع تربیت دینی نبودند

 . مسائل مرتبط با یادگیری و ارزشیابی4-3

در ارتباط با مسائل مرتبط به یادگیری و ارزشیابی، دانشجویان مورد بررسی به مسائلی همچون 
به منظور های درونی نشده، خواندن مباحث دینی  یادگیری تئوری، گرفتن آزمون کتبی، نمره دادن به نوشته»

آموزان به کسب قبولی و درصد  پاس شدن، آموختن به منظور موفقیت تحصیلی، محدود کردن دید دانش
 اشاره کردند.« سازی ها و مباحث، حفظ کردن، تأکید به حفظ و پیاده ، تست زدن بدون اندیشیدن در آیه بالا

به نظر »کند:  چنین اظهار میاین « یادگیری تئوریک برای کسب نمره»( در مورد 2پاسخگوی شماره )
ترین مسائل و مشکلاتی که در عرصه تربیت دینی در دوره متوسطه وجود داشته، این است  من، یکی از مهم

آموزان و  در دانش های درونی نشده ، نمره دادن به نوشته های کتبی ، گرفتن آزمون که صرفاً به صورت تئوری
ده و موضوع مهم دیگر به نظرم، محدود کردن نوع نگاه خواندن مباحث دینی به منظور پاس شدن بو

های  های بالاتر و قبولی در آزمون آموزان نسبت به متون دینی بود که صرفاً به منظور دریافت درصد دانش
ها  گونه علاقه و دریافت معانی عمیق این کتاب ، آن هم بدون هیچ مختلف، وادار به خواندن مطالب

ای مکث کنند و به معنای  ای بر جمله و آیه !! بدون آنکه حتی لحظه دند و تستز شدند. دائم تست می می
 «.آنها بیندیشند
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حفظ کردن و توجه سطحی و »معتقد است: « توجه صرف به آزمون»( در مورد 1پاسخگوی شماره )
 «.آزمونی در مدارس هم از مشکلات مهم است

های دینی صرفاً آنها را مجبور  کتاب»گوید:  می« ها حفظ کردن کتاب»( در مورد 20پاسخگوی شماره )
 «.کنند سری مفاهیم می به حفظ و پیاده کردن یک

برای شخص من »دارد:  بیان می« های دینی های نامطلوب برخی آموزش یادگیری»در مورد  14شماره 
ن و وحشتی پیش آمده بود که در دوران متوسطه، فیلمی از جهان آخرت را برای ما پخش کردند و با ترساند

سری مسائل را به ما بیاموزند و این کار آنان به جز استرس،  که در ما ایجاد کردند خواستند، رعایت یک
 «.ها نتیجه دیگری نداشت اضطراب، افسردگی و نگرانی کوتاه مدت در بچه

ید تربیت دینی در مدارس با»کند:  را چنین بیان می« عدم تغییر در زندگی فرد( »11نمونه شماره )
 «.دهد باعث تغییر در زندگی فرد بشود؛ ولی در واقعیت این اتفاق رخ نمی

اش من  نتیجه»کند:  را اینگونه خلاصه می« های دینی در مدارس نتیجه آموزش( »11نمونه شماره )
های نه چندان زیاد فقهی  توانم کامل از دین و خودم در برابر کسی که حتی سؤال شود که نمی نوعی می

شود، نوجوانی که در  یش بیاید، دفاع کند. همچنین اجبار وجود در قوانین دینی جامعه باعث میبرایش پ
 «.گیری کند سن بلوغ است، نسبت به مسائل بسیاری جبهه

تأکید صِرف بر حفظ »معتقد است: « تأکید بر حفظ احکام»( در مورد 94و در نهایت، نمونه شماره )
 «.دلسرد شودشود تا فرد از دین  احکام باعث می

 گیری . نتیجه5

شود. تربیت دینی موجب بازتولید  ترین کارکرد نظام تعلیم و تربیت محسوب می تربیت دینی مهم
شود. با وجود اینکه تربیت و آموزش دینی در  دینداران، حفظ نظم و انسجام اجتماعی و تداوم جامعه می

در آموزش و پرورش است؛ اما تحقیقات نشان مدارس مورد تأکید اسناد بالا دستی و سند تحول بنیادین 
های دینی، اهداف تعیین شده در اسناد بالادستی و انتظارات  دهد که تربیت دینی در مدارس با آموزه می

متخصصان و صاحبنظران دینی فاصله بسیاری دارد. هدف پژوهش حاضر بررسی تجربیات زیسته 
لات تربیت دینی در مدارس و روش پژوهش از نوع دانشجومعلمان دانشگاه فرهنگیان از مسائل و مشک

نفر از دانشجویان دختر دانشگاه فرهنگیان، مصاحبه نیمه  92ها با  آوری داده کیفی بود. برای جمع
آوری شد.  ساختاریافته به عمل آمد و سپس تجربیات و نظرات آنان از مسائل تربیت دینی در مدارس جمع

لیل مضمون در سه مضمون: مسائل مرتبط با محتوای برنامه درسی، آوری شده به روش تح های جمع داده
 بندی شد. مسائل مرتبط با معلمان و مسائل مرتبط با ارزشیابی دسته
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 مسائل مرتبط با تریت دینی در مدارس -1نمودار 

در مضمون اول، دانشجویان مورد بررسی بیان داشتند که محتوای درسی دین و زندگی به نیازهای دوره 
نوجوانی نپرداخته و ارتباطی با مسائل روزمره ندارد. همچنین مطالب انتخاب شده از جذابیت برخودار 

کننده بودند. علاوه بر این، محتوای کتاب بسیار حجیم و با  نیست و اغلب مطالب درسی تکراری و خسته
اص یافته و توجه وقت اختصاص یافته به آن تطابقی ندارد. اغلب مطالب کتاب به رعایت احکام اختص

کمی به بُعد تعقلی و اخلاقی دین شده است. از نظر ظاهری نیز تصاویر، گرافیک مناسبی ندارد. بسیاری از 
های این پژوهش با نتایج پژوهش امینی  است و قابل فهم نیست. برخی از یافته مطالب آن نیز انتزاعی

آموزان  ی در آنچه معلمان بایستی به دانشهای درس ( منطبق است؛ به این مفهوم که محتوای کتاب2933)
ریزان و طراحان دروس دینی که مسئولیت بسیار عظیمی در فرایند  آموزش دهند، نقش مهمی دارد. برنامه

تربیت دارند، بایستی توجه کافی به چگونگی طراحی کتب، جذاب و پویا سازی محتوا، ارتباط مفاهیم با 
های درسی  ها داشته باشند. محتوای کتاب تدریس این کتاب زندگی واقعی و اختصاص زمان ویژه به

آموزان داشته باشد. به طوری که  های ذهنی دانش واره پذیری و طرح تواند تأثیرگذاری بسیاری بر جامعه می
دهنده  شود و بتواند جهت آموزان ثبت و ضبط  ها سالیان درازی در ذهن و ضمیر دانش موضوعات این کتاب

آموزان،  آنها باشد. بنابراین، طراحی جذاب، تطابق با نیازهای رشدی، سنّی و جنسی دانش رفتار و اعمال
محتوای   تواند، بر کیفیت ، خلاقیت و قابل فهم بودن، ارتباط با زندگی روزمره و مسائل مخاطبان می تنوع

 های دینی دوره متوسطه بیفزاید. کتاب
ن دینی از روش مناسبی برای تدریس کتاب درسی در مضمون دوم دانشجویان اذعان نمودند، معلما

های لازم برای تدریس برخوردار نیستند و انتقال مفاهیم به  بردند. برخی از معلمان از مهارت بهره نمی
پردازند و تبیین فلسفی و  افتاد. معلمان در تدریس کتاب تنها به توصیف احکام می آموزان اتفاق نمی دانش

مسائل 
تربیت دینی 

 در مدارس

مسائل مرتبط 
 با محتوا

مسائل مرتبط 
 با معلمان

مسائل مرتبط 
 با ارزشیابی
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توجه آنها نیست. همچنین برخی از معلمان دینی از اعتقاد و پایبندی کافی و  عقلانی مسائل دینی مورد
کنند ندارند و این عدم تطابق میان گفتار و عمل معلمان، تأثیرات  لازم به آنچه در کلاس تدریس می

های مورد بررسی  آموزان خواهد داشت. نمونه سازی مفاهیم دینی در دانش نامطلوبی بر یادگیری و درونی
مچنین بیان نمودند که برخی از معلمان از آگاهی و دانش لازم برای آموزش و تدریس محتوای کتاب ه

های  آموزان ناتوان هستند. این بخش از یافته اند و در پاسخ به شبهات و سؤالات دانش برخودار نبوده
کند. با این  ی( را تأیید م2931( و محمودی )2933تحقیق، نتایج پژوهش سعیدی رضوانی و همکاران )

آموزان به سوی تعالی و کمال دارند. بنابراین،  مضمون که معلمان نقش مهمی در راهبری و هدایت دانش
خصوص معلمان دینی، تأثیرات نامطلوبی بر  هرگونه کاستی، ضعف و انحراف از سوی معلمان و به

لازم است، در گزینش و آموزش آموزان دارد. در نتیجه  های دینی در دانش سازی آموزه یادگیری و درونی
 های علمی، اخلاقی، اعتقادی و رفتاری آنها اعمال شود. های لازم در سنجش صلاحیت معلمان، حساسیت

های دینی در مدارس، تغییری در  در مضمون سوم، دانشجویان مورد مطالعه اظهار نمودند که آموزش
شود. هدف  زندگی آنها ایجاد نکرده است. یادگیری این دروس صرفاً برای گرفتن نمره قبولی انجام می

ها،  است. آموزش های کنکور بوده آموزان از خواندن و به یادسپاری دروس دینی، پاسخ به تست اغلب دانش
پرداختند. بنابراین، یادگیری در  آموزان تنها به حفظ کردن مطالب می اند و دانش اغلب جنبه تئوریک داشته

آموزان اتفاق نیفتاده است و در نتیجه به عادات و  سطح شناختی باقی مانده و باور و ایمان قلبی در دانش
( 293۹( و ساجدی )2933) قیق، با نتایج امینی های تح شوند. این بخش از یافته کردار تبدیل نمی

های آنها را تأیید کرد. بر این اساس لازم است، ارزیابی و سنجش میزان دینداری  راستا شد و یافته هم
های پایان دوره  آموزان تغییر یابد. سطح دینداری و تغییرات آن را با سؤالات تستی کنکور و آزمون دانش
های  های پایان دوره درس دینی، پاسخ آموزانی که به سؤالات تستی و آزمون دانش توان سنجید. الزاماً  نمی

شوند. بنابراین،  آموزانی دیندار در ابعاد اعتقادی، ایمانی، اخلاقی و رفتاری تلقی نمی دهند، دانش درست می
دارس طراحی آموزان در م های عینی و قابل اطمینانی برای سنجش تغییرات دینداری دانش لازم است ملاک

 شود.
آموزان مقطع ابتدایی از مسائل  های آینده به تجربیات زیسته دانش شود در پژوهش در پایان پیشنهاد می

ها و  گیری نگرش و مشکلات تربیتی دینی در مدارس پرداخته شود. مقطع ابتدایی دوره مهمی در شکل
های  تری از آسیب تواند تصویر کامل میهای این دوره  آموزان است و بررسی آسیب گرایشات دینی در دانش

شود، محتوای دروس  تربیت دینی در نظام آموزشی ارائه نماید. در عرصه اجرایی و کاربردی نیز پیشنهاد می
ها و شرایط اجتماعی بازبینی و بازنگری شود.  دینی در دوره متوسطه، بر اساس نیازهای مخاطبان، ضرورت



 

 0412، 3شماره ، 4دوره ، تربیت اسلامیپژوهش در آموزش معارف و  11

های درسی دین و زندگی ضروری است که از نظرات  زشی برنامهدر انتخاب و طراحی محتواهای آمو
شود شناسان تربیتی و متخصصان اجتماعی و کارشناسان فناوری استفاده شود. همچنین پیشنهاد می روان

های تعهد و تعلق دینی، سواد و دانش کافی، توانمندی در حوزه  در انتخاب و گزینش معلمان دینی، ملاک
 اوری آموزشی، مورد توجه مدیران و سیاستگذاران تربیت معلم قرار گیرد. تدریس و تسلط به فن
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 ــــــــــــ منابعـــ 
پژوهش در های حوزه تربیت دینی مدارس و ارائه راهبردها و راهکارهای مناسب.  (. تبیین آسیب1041منش، مرزبان ) ادیب

 .04-33، ص(1)0، آموزش معارف و تربیت اسلامی
های موجود )واکاوی تجارب زیسته دبیران(.  (. برنامه درسی دین و زندگی در دوره متوسطه دوم، چالش1331امینی، محمد )

 .13-3، ص(33)13، پژوهش در مسائل تعلیم و تربیت اسلامی
 .۹4-29، ص۹ شماره، تربیت اسلامی (. آسیب و سلامت در تربیت دینی.2932باقری، خسرو )
 . تهران: انتشارات مدرسه.نگاهی دوباره به تربیت اسلامی(. 2930باقری، خسرو )

 (.۱0)23، راهبرد .شناسی کیفی روش (.2933دلاور، علی )
 ترجمه باقر پرهام. تهران: انتشارات مرکز. صور بنیادین حیات دینی. (.2931دورکیم، امیل )

 نظران ی و ارائه راهکارهای مناسب از دیدگاه صاحبهای تربیت دین (. آسیب293۱پور، محمد؛ میرشاه جعفری، ابراهیم ) رحمان
 (.91)10 پژوهش در مسائل تعلیم و تربیت اسلامی، ریزی درسی. با رویکرد برنامه
 .01شماره  کتاب نقد،آموزان.  زا در تعلیم و تربیت دینی دانش های آسیب (. ابزارها و روش293۹ساجدی، ابوالفضل )

 ترجمه عبدالله گیویان. تهران: نشر علمی و فرهنگی. کدگذاری برای پژوهشگران کیفی.راهنمای (. 293۱سالدنا، جانی )
( بررسی و مقایسه وضع موجود 2933سعیدی رضوانی، محمود؛ مهاجر، عبداله؛ قندیلی، سید جواد؛ محمدزاده قصر، اعظم )

 . 3۱-1۱، ص(13)20 تربیت اسلامی،آموزان.  های دبیران دین و زندگی از دیدگاه دانش و مطلوب ویژگی
 آموزان دوره دوم متوسطه. گریزی در دانش های تربیت دینی با رویکرد دین (. چالش2042زاده، ابوطالب ) شجاعی، مسلم؛ عوض

 (.1)1 پژوهش در آموزش معارف و تربیت اسلامی،
آموزان متوسطه )از  دانش شناسی تعلیم و تربیت دینی در (. آسیب1044شمشیری، بابک؛ شیروانی شیری، علی؛ زارعی، لیلا )

، (31)13 پژوهش در مسائل تعلیم و تربیت اسلامی،آموزان(.  دیدگاه متخصصان تعلیم و تربیت، معلمان و دانش
 . 111-143ص

. مبانی تحول بنیادین در نظام تعلیم و تربیت رسمی و عمومی جمهوری اسلامی ایران(. 2934شورای عالی انقلاب فرهنگی )
 مطالعات آموزش و پرورش. تهران: پژوهشگاه

دانشگاهی در بوته نقد.  (. راهنمای برنامه درسی تعلیمات دینی دوره دبیرستان و پیش1314رضا ) زاده قمصری، علی صادق
 .101-143(، ص4)1، تربیت اسلامی

شناسی تربیت دینی جوانان در مسائل عبادی از دیدگاه آیات  (. آسیب2930الله ) زاده، محمداسماعیل؛ محمدی، روح صالحی
 (.2)2، های تربیتی در قرآن و حدیث آموزهو روایات. 

 ،های اجتماعیشناسی نهاد جامعه(. مطالعه تطبیقی ارتباط دین و به هم پیوستگی اجتماعی در ایران. 2042طالبان، محمدرضا )
 .193-129، ص(23)3

کالبدشکافی برنامه درسی تجربه شده )مدلی برای پژوهش در حوزه برنامه درسی، قلمرو (. 1310فتحی واجارگاه، کوروش )
 انداز وضع مطلوب. تهران: سمت. . در: ارزیابی وضع موجود و ترسیم چشمبرنامه درسی در ایران(

پژوهش در البلاغه.  شناسی تربیت دینی در حیطه فردی از منظر نهج (. آسیب2933کاویانی، صدیقه؛ نوروزی، رضاعلی )
 (.01)2 مسائل تعلیم و تربیت اسلامی،
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 (.۹)9، تربیت اسلامی های تربیت دینی. ها و آسیب (. شاخص2931کشاورز، سوسن )
 . تهران: نشر ورجاوند.م اجتماعیروش تحقیق کیفی در علو(. 1334محمدی اصل، عباس )

آموزان دوره متوسطه دوم از نظر دبیران معارف اسلامی و  شناسی تربیت دینی دانش (. آسیب2931سیروس ) محمودی،
 (.9)2، رهیافت فرهنگ دینیمشاوران مدارس. 
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